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Personenendungen, Konnektoren, Sachfelder:
Mithilfe dieser und anderer Beobachtungskrite-
rien gelangt der Leser schnell zu einem ersten
Textverstindnis. (Vergil, Eklogen. Bilderhandschrift von

Cristoforo Majorana, ca. 1470)

Vom Dekodieren zum Rekodieren

TexterschlieBung - Interpretation - Ubersetzung:
Versuch einer Begriffsklarung

EDITH SCHIROK

Als Grundpfeiler fir die Arbeit an lateini-
schen Texten haben sich in den Lehrpla-
nen aller Bundeslénder drei Kompetenzen
fest etabliert: ErschlieBen - Interpretieren -
Ubersetzen. Diese Ubereinstimmung wirkt
auf den ersten Blick sehr beruhigend. Ver-
unsicherung stellt sich allerdings dann ein,
wenn man diese Arbeitsschritte genauer
unter die Lupe nimmt und nach liberein-
stimmenden Definitionen oder einheit-
lichen Beschrelbungsmerkmalen sucht.
Um zur Kldrung beizutragen, wird sich
deshalb der AU in drei Heften (erneut) mit
diesen drei wesentlichen Formen des Um-
gangs mit Texten beschaftigen.

2 ; Basisartikel

Metasprachliche Termini

Der.gréBte Klarungsbedarf in der Terminologie besteht wohl bei
dem Stichwort, ErschlieBen® bzw. TexterschlieBung”, Es erscheint
sinnvoll, hier wieder auf bewahrte, in letzter Zeit allerdings W&
niger verwendete Termini zuriickzugreifen und fur ErschlieBen
den Begriff ,Dekodieren® und flir Ubersetzen den Begriff Reko"
dieren® zu wahlen.' Unter Dekodieren sind alle Formen derB*
trachtung und Entschliisselung einer Textstelle zu verstehe die
sich vom Textganzen auf immer kleinere Einheiten heruntera”
beiten knnen, also von der Analyse eines Textabschnitts &
der Textebene iiber die Satzebene bis schlieBlich auf die Wor*
ebene. Der Oberbegriff ,Dekodieren” lasst sich dann inTexte” ¢
schlieBung, SatzerschlieBung und WorterschlieBung glied‘?"1
(Kasten 1). Damit ware eine klare Begrifflichkeit gegeben und &
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& Textpragmatik _ Texttypik

* Benutzung des Begriffs _TexterschlieBung* sowohl als Ober- wie

| auchals Unterbegriff vermieden. Dekodieren hat es

'+ auf der Textebene mit Kategorien der Textgrammatik zu

i tun, mit der Koharenz eines Textes,

§ + auf der Satzebene mit Phanomenen der Satzgrammatik,

. auf derWortebene mit Begriffen der Wortgrammatik?

3 Unter Rekodieren soll nicht ein Herumstochemin Obersetzungs-

. versuchen oder eine Wiedergabe von Teilelementen eines Sat-

| Bsverstanden werden, etwa von satzwertigen Konstruktionen,

i &ssoll also keine Arbeitsiibersetzung oder Erstiibersetzung sein,

- snder eine dem Ausgangstext angemessene und gleichzeitig

. nder Zielsprache orientierte Endiibersezung. Deshalb sollte

. nichst einmal scharf zwischen ErschlieBungsverfahren und

ﬂbErsetzungsmethoden unterschieden werden? Die Mittel-

. Position der Interpretation in dem Schaubild (Kasten 1) soll deut-
lch machen, dass eine Obersetzung, wie sie eben definiert wur-
de, hinreichend nur auf der Basis einer intensiven Interpretation

- &folgen kann, dann also wirklich einen krénenden Abschluss

derTextarbeit bildet.*

| Mdiesem Hefy geht esum _TexterschlieBung’, 2

n auf der Textebene, um verschiedene Aspekte der Koha-

®nZ eines Textes und um Termini der Textgrammatik oder Text-

Unguisti ErschlieBungsverfahren, die sich auf der Satz- und auf

%rWortebene abspielen, kénnen allenfalls als sich anschlie-
de Schritte bei der Textarbeit Iin den Blick genommen wer-

[so um das Deko-

i
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wﬂﬂfbe" /Umgang mit Texten
wchuesen - > Interpretieren ———— — ~ Ubersetzen
v v
pekodiersn —M — ——___ —» Rekodleren
By
. Textebene
" fexterschlieBung Satzebene
& Textgrammatik (Textkohdrenz) SatzerschlieBung Wortebene
- (haupt-)satziibergreifende/ Satzgrammatik WorterschlieBung
transphrastische Analyse = syntaktische und Wortgrammatik
einer Textstelle: semantische Analyse = morphologische und
é’;é morphologlsch von Satzgefiigen, semantische Analyse
i syntaktisch Einzelsatzen, von Einzelwortern
£ semantisch Satzgliedern

L

Textstilistik

den. Unberiicksichtigt bleiben missen in diesem Zusammen-
hang alle anderen Formen im Umgang mit Texten, wie z.B. die
Gradatim-Methode, das synoptische Lesen, der Ubersetzungs-
vergleich, der produktive Schreibauftrag oder szenisches Inter-
pretieren. Aber bekanntlich fithren viele Wege nach Rom, und
es gibt natdrlich vielfaltige Mdglichkeiten, sich im Unterricht mit
lateinischen Texten zu beschaftigen. Das Dekodieren von Texten
auf der Textebene, also die transphrastische Analyse eines zu-
sammenhangenden Textabschnitts, stellt eine, allerdings - wie
hoffentlich mit diesem AU-Heft gezeigt wird — héchst sinnvol-
le Moglichkeit dar, sich einem lateinischen Text zu ndhern und
wesentliche Aussagen zu verstehen®, bevor die Ubersetzung ei-
ner Textstelle in Angriff genommen wird.

Dekodieren auf der Textebene: Textkoharenz/
Kategorien der Textgrammatik

Zunachstist zu kldren: ,Was ist ein Text?", Die in der Textlinguistik
gebriuchlichen Begriffe sind, wenn man sie auf das Wesentliche
reduziert, aussagekraftig und fir die Arbeit im Lateinunterricht
praktikabel. Nach Klaus Brinker ist ein Text eine .begrenzte Fol-
ge von sprachlichen Zeichen, die in sich kohérent ist” (sprach-
systematischer Aspekt), .die als Ganzes eine erkennbare kom-
munikative Funktion signalisiert” (kommunikationsorientierter

Basisartikel | 3



Aspekt) und die eine .thematische Progression” aufwelst (Inhalt-
licher /thematischer Aspekt) $

Zunlichst zum sprachsystematischen Aspeki elnes Textes und
damit zu den Merkmalen von Textkohtirenz und Kategorlen
der Textgrammatik (Kasten 2), Nach Brinker lassen sich auch dort
wieder verschledene Aspekte unterschelden, der morphologl-
sche, der syntaktische und der semantische, die er unter dem
Begriff Grammatischer Aspekt” zusammenfasst, und der the-
matische oder Inhaltliche Aspekt (21 ff,; 137 ff.). Auf die morpho-
logischen Erschelnungen muss hier nicht gesondert eingegan-
gen werden, da sle, gebunden an das Verb, mit den syntaktischen
Aspekten weitgehend Identisch sind, Bel den textsyntaktischen,
textsemantischen und Inhaltlichen Aspekten werden vor allem
die Phidnomene ausfOhrlicher betrachtet, die nach wie vor elner
begrifflichen Kldrung bedOrfen,

PERSONENSTRUKTUR, TEMPUS, MODUS
UND DIATHESENSETZUNG LASSEN ERSTE
RUCKSCHLUSSE UBER DEN TEXT ZU

Textsyntaktische Beobachtungen

Dle vier Berelche .Personenstruktur”/,Handlungstriger’, ,Tem-
pusprofil®/.Tempusrelief*, ,Modusstruktur® und ,Diathesenset-
zung® sind unproblematisch und inzwischen auch zu einem ge-
ldufigen Instrumentarium bei der Textarbeit geworden, wenn
viellelcht auch eher bel der Interpretation als bel der Erschlie-
Bung (Kasten 3).

Aber gerade diese Beobachtungskriterien sind besonders gut
geeignet, sich einem Text zu ndhern und einen ersten Eindruck

zu gewinnen, Schon eln fllichtiger Bllck auf einen Temum,m“ §
I#sst, konzentriert man sich 2.8, auf die Handlungsirage, g L

cherwelse RlickschiUsse auf die Textsors 2u: das Yorheryyq

der 3, Person auf einen narrativen Text, der 1, und 2, Persg,, ad
elnen dialogischen (ntemetmatertal ¥; Seneca, Epist. 16,2, Beg.
achtungen zum Tempusprofil oder Tempusrelief konnen 2, einer
Gllederung des Textes fUhren, z. B, bel einem nanativen 1, n b
den Geschehenshintergrund im Imperfekt oder Plusquamperey,

und In das elgentliche Geschehen im Erzahitempus Perfeiq (a.
temetmaterial 2; Cicero, Catll. 3,5), Auch die Wah! des Modys odey
eln Moduswechsel geben erste Hinwelse auf die Intention de,
Autors und kénnen dle pach Brinker erforderliche kommunils.
tive Funktlon eines Textes oder einer Textstelle in den Blick nep,.
men (s, 0. Intemetmaterial 1), Beobachtungen zum Genus yerh las-
sen sich - wenn dieses morphologlsch-syntaktische Phanomen
nicht nur fur Transformationstibungen in der Spracherwerbsphase
elngesetzt, sondern als bewusstes Mittel einer Aussageabsiciy
interpretiert wird - ebenfalls als Erschlieungskategorie verwen.
den (s, 0. Intemetmaterlal 2), Ein weiteres Kriterium fGr die Analyse
kann, besonders in der Lehrbuchphase, die duf3ere Textgestal-
tung oder Interpunktion sein,

Sowelt nur kurz zu den eher geldufigen und bereits etablierten
Merkmalen von Textkohdrenz, die sich zur transphrastischen Er-
schlieung elgnen. Nicht mehr so rosig sleht es bei dem Termi-
nus .Konnektor” (Kasten 4) aus, Nach Peter Kuhlmann (124) gibt
es daflir keine allgemeingdiitige Definition”. Einig ist man sich
nur in der Obersetzung des Begriffs als Verbinder® von Sitzen,
Strittig Ist, ob es sich dabel ausschlieBlich um eine transphras-
tische, textgrammatische Beschrelbungskategorie handelt (so
die Definition von Helmut Vester, Latelnische Grammatik, 201)
oder ob darunter auch Subjunktionen, Adverbien und Partikeln
zu verstehen sind, die durch ,gedankliche Beziehungen® Haupt-

Kategorien der Textgrammatik (Textkohérenz)

2 .

Morphologisch Syntaktisch Semantisch Thematisch/inhaltlich
- Personenendungen - Personenstruktur/ - Rekurrenzen - Ort
Handlungstrager - Substitutionen - Zelt
- Tempuszeichen - Tempusprofil / -rellef - Paraphrasen - Personen
- Moduszeichen - Modusstruktur - Proformen - themat. Progression
- Diathesezeichen - Diathesensetzung « Pronomina - Textsorte / lit. Gattung
- Konnektoren + glied, Adverblen
» Wortverbindungen
- Bedeutungsfelder ‘
+ Sachfeld
‘ » Wortfeld ,
I + Lexemfeld é

4 | Basisartikel
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yn(aktlsche Beobachtungen

fexts

3 (extsortenspeziﬁsch

. person dfalogfsche. kommunikative, rhetorische, (bel persdnlichen Erlebnissen des Erzshlers) naiative Texi
2 person dialogische, kommunikative, rhetorische Texte

g persen narrative, deskriptive, doxographische Texte

srelie
_im Gliedsatz: meist satzbezogen erklarbar, deshalb wenig aussagekraftig
_im Hauptsatz: satzibergreifend bestimmbar, deshalb im Rahmen einer Textsorte aussagekraftig

perfekt Haupthandlung/Darstellung des Geschehensvardergrundes
Narratives Présens
Historischer Infinitiv
plusquamperfekt Darstellung des Geschehenshintergrundes:
imperfekt « Plusq./ Fut. II: Vorgénge, die der Haupthandlung/Handlung in der Zukunft vorausgehen
Futur Il « Impf.: Vorginge, die die Haupthandlung begleiten oder erlautern
Prisens « Gegenwartige Zustande
« Aktuelle Vorgange
= Personliche Stellungnahmen
« Kommentierungen des Autors/Erzahlers
« Allgemeine Wahrheiten/Feststellungen
Futur « Fortdauer der in der Gegenwart begonnenen Handlung in der Zukunft
+Vorgange, die in der Zukunft eintreten
. Urteile, die auch far die Zukunft Galtigkeit haben
Modusstruktur

-im Gliedsatz: weniger aussagekraftig

- im Hauptsatz: aussagekrftig, z.B. fur die Intention des Textes/Autors

| Narrative Texte

Indikativ Tatsachen/Vorgange
Darlegung/Bericht Theoretische / doxographische Texte
Behauptung / Analyse ] Deskriptive Texte

Konjunktiv Wiinsche/Vorstellungen
Ermahnungen/Aufforderungen Kommunikative Texte
Unwirklichkeit/Méglichkeit Parinetische Texte
Fragende Uberlegungen
Verbote

mperativ Befehle/Verbote _

iathesensetzung (Genus verbi
 Frage der Perspektive (Perspektivenwechsel)
Aktiy Schwerpunkt liegt auf der handelnden Person
Person oder Sache

Passiv 1, Schwerpunkt liegt auf der betroffenen
2. Handelnde Person/Tater soll (eventuell) verschwiegen werden

07y | .
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und Gliedsize verbinden (so Marina Kelp und Thomas Doap-
ner, 99) oder ob (und das Ist dann dis umfassandste Definition
bel Gerhard Fink und Friadrich Maler, System-Grammatlk, 254)
ouch Proformen unter diese Kategorle fallen und unter dar Be-
zelchnung .Indirekte Konnektoren® sogar PC, A, Abs, und Ge-
rundiv usw, zu subsumieren sind,

Mitall diesen zuletzt genannten Kategorion aber haben wir dle
Textebane verlassan und sind auf der Smzebene angekommen,
Je mehr Einzelphlinomene sich unter dem Dach Konnaktor” tum-
meln, umso unschiirfer werden die Konturen und umso verwir-
rendar fOr den Unterricht, Deshalb pliidiere Ich elndeutig daf(r,
den Begriif .Konnektor” auf die Textebena zu beschriinken, zumal
wir fir Phiinomene auf der Satzebene, also z B, flir ut- oder cum-
Siitze, den Begrlff der semantischen Funktion haben, die das ge-
dankliche Verh#itnls des Gliedsatzes zum Hauptsatz beschrelbt,
Deshalb Ist es besonders wichtig, sich Immer zu vergewlssern,
auf welcher Ebene der Analyse man sich gerade befindet, ob auf
der Textebene oder auf der Satzebene oder auf der Wortebene,

um,Statt“halter, urn Stellvertreter, also urn Formen, diq .
la von atwas andarem treten, sel & von Wortern, Wortg,
S812en odar Textabschnitten, die auf @was vervaisey,
durch eln Kohlirenzmittel In elnem Text darstelier, Hicky
relch Ist dle zusétziiche Erklirung als Begleiter” gings
denn dieser Begriff definlert elgentlich nur die Funktig, z
nas Pronomens als Atribut.

thig,

Wenn man sich auf transphrastische Beobachtungen bﬁ%hf&nh 4

(so mein Vorschlag), dann gibt es Innertextlich vor aller 1%

B, ¢ E |

Proformen, die Rlckverwelse (Anapher - anaphorisch) st
len.Proformen als transphrastische Vorverwelse (Kataphe, .. o 1
taphorisch) finden sich wohl nur, wenn sle auf eine folgends 0 |

rekte Rede hinlenken, Sonst Ist mit Vorverweisen,

bel der Diskussion um den Begriff Konnektor’, die Textebeng g,
lassen und man befindet sich auf der Satzebene,

Bel der Beschrinkung auf die Textebene l4sst sich der Begriff

»Proform” klar gegen den des Konnektors abgrenzen, gibt e
doch nur elne kleine Gruppe von hauptsatzverkiipfenden Ad-
verblen, die In belde Schubladen passen (z.B. ibj, item, Intereg,

2.B.eocongjy |
.y utoderstl..., qul oder allen Korrelativa (tot - quot), wie schon

ES MUSS KLAR SEIN, AUF WELCHER EBENE
DER ANALYSE MAN SICH GERADE BEFINDET:
AUF DER TEXT-, SATZ- ODER WORTEBENE

praeterea, ltague, deinde). Aber entscheldend bleibt: Konnekgy |
Ist eine Bezelchnung, die bel textsyntaktischen Beobachtungen
herangezogen wird, Proform eine, die der Beschreibung auf der

Textsemantische Beobachtungen

Auch bel der Textsemantik (Kasten 5) gibt es bel einigen Katego-
rlen keinen Kldrungsbedarf, etwa bel Begriffen wie Rekurrenz,
Substitution oder Paraphrase.” Ausftihrlicher soll hier nur auf die
Bezelchnung Proform*, auch In Abgrenzung zu ,Konnektor”, ein-
gegangen werden,

Wenn man von der Bedeutung des Wortes, Proform” ausgeht,
kann es sich elgentlich nur um Ersatzformen fir etwas handeln,

Textsyntaktische Beobachtungen

Konnektoren
= Satzverbinder

Verbinder, die Hauptsitze verknipfen = Gedanklicher Aufbau des Gesamt
[s02.B. ). Lindauer/H. Vester: Latelnische Grammatk, Wort - Satz - Text, Bam

Konjunktionen 3. begrlindend

4. folgernd
Satzverknlipfende Adverblen

1. verkntpfend /anreihend
2, adversativ/korrigierend

5, ausschlieBend/wihlend
6. zeltlich/réumlich gliedernd

textsemantischen Ebene dient. An wenigen (konstruierten) S§t- s

zen (Kasten 6) soll der unterschiedliche Zugriff deutlich gemacht
werden, Textsyntaktisch geht es um die gedankliche Gliederung,
den logischen Aufbau der Textpassage, textsemantisch um den
Verwels auf bereits Genanntes.

Zu den textsemantischen Beobachtungen gehdren auch die un-
terschledlichen Feldtypen (Kasten7), die auch bei der Wortschatz-
arbelt oder der Textinterpretation herangezogen werden. Fir die
Dekodlerung auf der Textebene st das Sachfeld® ein besonders
brauchbares Analyse-Instrument, wird doch die Aussage eines
TextesIn erster Linie (iber die Bedeutung von Wértern vermittelt.

textes (Gliederungssignale)
berg/Minchen 1992, 201 f]

etiam, atque, et, -que, neque, item, praeterea
sed, at, autem, vero, tamen

nam, enim, propterea

itaque, igitur, ergo

aut, vel

deinde, tum, interea, interim, ubl, ibi




r

T,,(tsemantlsche Beobachtungen

Wiederholung von Wertern oder E
Ersetzen, z.B, des Eigennamens Jun,

pekurrenz

genn

;ghﬂlmllﬂl

gmnhf-l!’ Umschreibung,
ormen

_worter und Ausdricke,

sen (2.B. Rickverweise) = thematischer Zusammenhang

Konnektor und Proform

amen, z.B, philosophla, luno

o durch dea
2.B. eines genannten Eigennamens quam supra memoravi

die andere Worter, Wortverbindungen, Sétze oder Textabschnitte aufgreifen und auf diese verwei-

.pronomina auBertextlich me (2.B. Verfasser des Briefes)
te, tug, tecum (z.B. Empfinger)
aliquis dicat (besprochene, unbestimmte Person)
innertextlich Isti philosophi, (qui ...)
(besprochene, bestimmte Person)
is, llle, ipse, idem, qui, hic, jste
amicus tuus
.Adverbien hauptsatzverkniipfend ubi, quare, interea
= Konnektoren (Ruckverweis)
innertextlich
Wortgruppen/ innertextlich ob eam rem, ob eam causam,
Paraphrasen ut supra demonstravi

(Rickverweis)

Caesar in animo habebat Graeciam visitare. Ibi litteris studere volebat.
Itaque nave parata cum Attico profectus est. Praeterea eum muiti amici comitati sunt.

Satzverknupfende Adverbien

raumlich ibi Ruckverwels auf |
Textsyntaktischer ./ " gliedernd Graeciam \ Textsemantischer
Aspekt folgernd itaque Rackverweis auf Aspekt
=Konnektor litteris studere / = Proform
2 verkniipfend praeterea Riickverweis auf |,
cum Attico

Thematische / Inhaltliche Beobachtungen

'erfen wir noch einen letzten Blick auf den nach Brinker thema-
Uschen / inhaltlichen Aspekt der Kohérenz eines Textes und auf
die thematische Progression oder die Thema-Rhema-Abfolge.
Yie schon bei den Stichworten .Konnektor” und ,Proform® muss
Noch einma| auf die Unterscheidung zwischen Text- und Satz-
Fhene eingegangen werden, denn die Begriffe ,Thema® und

)
¥ Heft 6 | DER ALTSPRACHLICHE UNTERRICHT

»Rhema*” werden sowohl fir die Aufeinanderfolge von Haupt-
sdtzen in einem Text verwandt als auch zur Analyse eines Einzel-
satzes im Sinne der funktionalen Syntax oder der . funktionalen
Sprachperspektive”'® Hier dienen die Begriffe zur Bestimmung
von Satzgliedern, z.B. Subjekt (Satzgegenstand) und Pridikat
(Satzaussage), oder das 1. Satzglied wird als Thema und alle
weiteren Informationen dazu werden als Rhemata bezeichnet.

Basisartikel : 7
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Textsemantlsche flealinchiungen

pedeutungsfeldar/hatoplen (Lettwor e/ Leltlgriile)

Auf der Textebene hat Helmut Vester (Latelnischs Grammatik,
208) den Beginn des Bellum Gallicum uriter dam Gesichspunkt
Thema-Rhema-Abfolge” analysiert. Der Text beginnt nach sel-
ner Definition im 1, Satz mit einem Rhema, also ainer Sussage’,
Diese Aussags wird In dem Moment, in dem sich &in 2. 5oz 21
Erdsrung oder Fortsetzung des 1, Sa1zes anschilieltt, zurn The-
ma, Zum Vorausgesetzen’, und der neue Satz mit dsr Vervntip-
fung hi omnes als Bekanmes wird zur neuen Aussage, 2m Pt
ma (Kasten 8), Dieses Schema der Abfolge Rhema wird Thema,
neues Rhema, das dann wiederum zum Therma vhrd” setzt sich
dann bel den folgenden Sitzen fon, hiler sichtbar an den Rshur
renzen Gollos, Aquitanis, Belgls, dig darmit zum Thema werden,

Ganz anders gehen WMarina Keip und Thomas Dospner (105) aul
wmﬂvmﬁaddmwminmmmmmdmlgm
buch Intra (L. 15) die Handlungsirbger (Hies Herudes und saine
Frau) als Therma, 8o 8% 485 NoTangesa s, und irs Erschetngn
mmmﬂmnmmamm,auwww
diesem Subjes, dem sich danin weltide Fheriots anschilieflen,

Geide hvsitza sind Zoss Burch Gie Tentlinguistiv abgedach, nur
gt &5 such ks vieder um dia Sandortsicharundg und urm
e Frage, o e feriabysa s Oy Stz ot syl der Teytabsrie
vawmmwmmm,amum von den
Garrraristan gelibin wird und noch kein belnadigendss Er-
i cpsnchs han'? bn Lateinumterrictn soMs mafi enty/e
s dhivs Wesded) Westirs armmbtichien) oiler Al dan) Bagrll Siherts’
Gz vasTodnars und in Sanne Ginet tharmatiche) VIGgession
et arealhpuakeniens, it ek YeAdsenminiele s der Tertetpe

e dsarv e fiigsriatye wirs a3ty At chy oEvtase AFsagp 1t

Bttt iy

dlngs, ol VI, SHERT

e (hamarbersich isschyetbet

currerd, arnlilore; e

gaiiim € il

ittt i, pralrig

(emfius) nrelders, €1p), effluere, elity
Jicilillis, stabils, rutatills
yernl, vid), vicl

in virio veritas) veril, vidi, viei

1, Sachfeld War ter vars hidaner Worarian, tlis
2. Wortfeld fedeutungsglelchiel, -ahallchbelt
(Synanymn)
Gagenialz (Antonyme) 7 Ll
3, Lexamfeld Worter derselben Wortfarillie
(auch fekurrenzen)
4, Morphemfeld Prisfine
Gurtfores
Eadurigen
5, Klangfeld Alliteration

(altet und durch eine thamatische Auffacherufig erst 74 Eirsh
Tertganzen vArd,

Dekodieren auf der Taxtebena im Untsrrich

GrundsiAich gilt: in dem Mormert, in defr Wit & irri Latertr
st mit Jextery zu tun hiaten, kann und sl dzs Tert
erschilefiungsverfahien im Sinns siner Dekodierung s get
Tentabana aingesatzs werden, Diases Verfabie fikirt 2o sirer
kandharung an stnen unbekarmsn Tezt und 2 everr Yurste
han wesentlicher Aussagen, ofine dass die Sitze berens (e
szt worden sind, ¥ Dieses evsta Yerswehan kann eventiel dudh:
ratimaliges Lesen nioch veartieft und dabei uem weitere kagrk
15 einas Textes bersichert werden. £5 handatt sich dann urn &
nian Juterwelsain) Prozess der bedeutungsauftuthung’, &
Harvs Ernst Herkandsll (A4 1/199%, 24) sinemal formutiert kit
Jo nach Textstalle und rerdion des jeweitigen Urterliants ks
mian sich mt ebvver kansorischen Lekaine bagnisgen oot die kAT
st Tent durch wettars Schuinse des Inespretiavens toefieen 76
durch sine berset g, der evertuedl roch Dakodiarungndire
A it S2 ik Wontmtens yorsusgbinn rssen, e MG
hmqm i ciarsen fosssrickituong e Az viallittige Uvmeitzen &
v Tentstalie (i (e Sichayiung Bines GrolpyerAaedaissss eGP
richart s 6invs tas\aSbequmts und Zstsgnacheronantiarte U
satzuseiy Vrrditiver, diesan fisr Sctvister ivmnmes resch st
Wenggang extaichtassy wid s yor totaten Febillestinger et
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Karte der Gallia vetus.
Jan Janssaniug, kolorierter Kupferstich, 1649-60)

Caesar, Gall. 1,1

Gallia est omnis divisa in partes tres, quarum unam incolunt
Belgae, aliam Aquitani, tertiam qui ipsorum lingua Celtae,
nostra Galli appellantur.

Rhema = Aussage
Der Text beginnt mit einer fur den Leser neuen Mitteilung
und enthalt mehrere Informationen.

Gallia est omnis divisa in partes tres, quarum unam incolunt
Belgae, aliam Aquitani, tertiam qui ipsorum lingua Celtae,
nostra Galli appellantur.

| Hiomnes lingua, institutis, legibus inter se differunt.

Thema = das Vorausgesetzte

Fur die Fortsetzung des Textes wird die Aussage des 1. Sat-
zes als bekannt vorausgesetzt.

Rhema

Eine neue Aussage fihrt, verkniipft durch Koharenzmerk-
male (hi omnes - damit Thema), den Text fort und enthalt
eine neue Information.

—_—
| Gallia est omnis divisa in partes tres, quarum unam incolunt

|

| Belgae, aliam Aquitani, tertiam qui ipsorum lingua Celtae,
Nostra Galli appellantur.

| Hiomnes lingua, institutis, legibus inter se differunt.

; Gallos ab Aquitanis Garunna, a Belgis
] 3 Matrona et Sequana dividit.

Thema
Bisherige Mittellungen werden als bekannt vorausgesetzt.

Rhema
Neue Information zu genannten Teilgruppen (Gallos, Aquita-
nis, Belgis - damit Thema), Rekurrenz als Koharenzmerkmal

.
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Durch Textauswahl, Hinflhrung und Fragestellungen werden dle
Schiller zundichst gelenkt - sie sollen nicht, wie etwa Archiiologen
beim Fund eines Objektes, mit einem ganz unbekannten Inhait
konfrontiert werden.

(Scheibe von Magliano, 5.- 4. Jh.v.Chr, mit etruskischer Inschrift)

scher Lektdre auch umfangreichere Textpassagen erarbeiten,
ohne dass man zum Versténdnis auf einen deutschen Text zu-
rickgreifen muss.

Allgemeine Arbeitsprinzipien

Wichtig ist, dass TexterschlieBung mdglichst fridh im Unterricht
praktiziert wird, zum einen, um die Schiler mit der Methode ver-
traut zu machen, und zum anderen, um - gerade am Anfang -
durch gelenktes Lesen und ein gelenktes Unterrichtsgesprach
allen Schiilern die Maglichkeit zu geben, auch Kleinigkeiten am
Text zu beobachten (etwa eine Dialogstruktur im Wechsel mit
einer Erzdhlung) oder Erwartungen zu formulieren (z. B. wie ei-
ne erste Aussage, ein Rhema, mit zugespitzter Situation weiter-
gehen konnte).

GERADE AM ANFANG HILFT ES SCHULERN,
AUCH KLEINIGKEITEN AM TEXT ZU BEOBACH-
TEN UND ERWARTUNGEN ZU FORMULIEREN

Der Kompetenz zum ErschlieBen von Texten liegt ein prozes-
sualer Vorgang zugrunde. Die Verwendung von Texten in den
Lehrbiichern oder die Auswahl von Texten in der Lektirephase
ist zielgerichtet, schon allein dadurch werden die Schiiler .ge-
lenkt”, Denn es sind Texte, die dem Lehrer zur Erarbeitung von
Grammatikphanomenen als sinnvoll bzw. notwendlg oder aus

|
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Inhaltlichen Griinden als lesenswert erscheinen, Dadie
ler aber nicht wissen, was sle erwartet, mUssen wir sie 5,
auch durch Fragestellungen und durch den Aufbay ej

Latelnunterrichts ja nicht In dle Situation von Archéologen ver

selzen, die belm Fund elnes Papyrus oder eines Rollsieges mit
elnem ganz unbekannten Inhalt konfrontlert werden und z. 3
niichst vélllg Im Dunkeln tappen, was auf sle zukommen My, 3

te, Gelenktes Lesen Im Unterricht hel3t aber auch, dass es, wia
bel Jedem Lehr- und Lernprozess, unser Ziel seln muss, das Wi
sen und dle Fdhigkelten des Lehrers nach und nach zy denen
der Schiler werden zu lassen und thnen in zunehmendem Ma.
Be elgensténdige Lelstungen abzuverlangen. Das erwarten yj;
beim Ubersetzen, beim Interpretieren, aber auch beim Erfassen
von Aussagen eines Textes In Form elnerTexterschl!eBung. Von
Anfang an werden deshalb Kategorlen zur Textbeobachtung
zusammengestellt und nach und nach erweitert. Diese kénnen
den Schillern, wenn sle In elnem zwelten Schritt ohne Lenkung
oder Arbeitsauftrage durch den Lehrer selbststandig arbeiten,
zundachst schriftlich vorliegen.,

Dle Ergebnisse der Textdekodierung werden in einem Tafelbild
oder Strukturbild, auf jeden Fall schriftlich, festgehalten. Diese
visuelle Hilfe bildet die Grundlage fiir die weitere Arbeit am Text,
sel es fiir die Erarbeitung eines neuen Grammatikphanomens,
sei es filr die Interpretation der Textstelle und/oder fir die ab-
schlieBende Ubersetzung.

Lehrbuchphase

In der Lehrbuchphase sollte, wenn immer méglich, eine Erschlie-
Bung auf der Textebene verbunden sein mit der EinfGhrung des
neuen Grammatikphdnomens (Intemetmaterial 3: Redde Rationem,
L. 17 - TexterschlieBung und Einfithrung des Futur [). Das Ist al-
lerdings nur dann leistbar, wenn eine Affinitat zwischen Gram-
matik und Textinhalt besteht™ und neue Pensen nicht iber neue
Vokabeln vermittelt werden. Leider wird diese Voraussetzung
nicht von allen Lehrbiichern erfilllt. Das ausgewshite Textstick
wird im Anfangsunterricht zunachst durch lenkende Fragen im
Unterrichtsgesprach analysiert, denn nur der Lehrer wird in die-
ser Phase die in einem Text vorhandenen Koharenzmerkmale er-
fassen und die eingeschrankte Sprachkompetenz seiner Schi-
ler richtig einschétzen kénnen. Spéter kdnnen Arbeitsauftrage
in Elnzel-, Partner- oder Gruppenarbeit gelést werden, bis die
Schiiler ihre TexterschlieBungskompetenz so erweitert haben
dass sle bei der TexterschileBung von sich aus Fragen an einen
unbekannten Text stellen kdnnen.

Lektiirephase

In der Lektirephase gibt es nach meinen Erfahrungen nur weni-
ge Texte, dle entweder eine TexterschlieBung als iberfliissig &
scheinen lassen oder sich ihr gar verwelgern. Unnétig erschein!
sle etwa dann, wenn, wie bel vielen Martlal-Epigrammen. €'
Witz schon beim Lesen Ins Auge springt (z.B. 5,43: Thais habet
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gestimmen

| (8e)Nennen

oren fiir die Dekodlerung auf der Textebene

- Ort/Zeit/Personen

syntaktische Merkmale]
- sprachliche/stilistische Mittel
- Oberbegriffe

‘ Zusammenstellen/
' sammeln
|

| Gliedern (nach)

Begrinden

- Sachfelder [mit oder ohne Vorgabe]

- Wortfelder

- Synonyme/Antonyme

- Leitbegriffe

- Proformen [mit Angabe ihres Verwelsfeldes]

- Personenstruktur/Handlungstrager
- Tempusprofil

- Diathesensetzung

- Modusstruktur

- Konnektoren

- Textsorte [mit oder chne Vorgabe: nach pPersonenzelchen/ Moduszeichen]

- Koharenzmerkmale [mit oder ohne Vorgabe: z.B. semantische oder

- Tempuswahl/Tempuswechsel
- Genus verbi

- Moduswabhl

- vorgegebene Gliederung

- angegebene Textsorte

Erlautern des Aspektwechsels
(@anhand von)

- Personen

- Tempora

- Modi

- Genera verbi

Beschreiben - Handlungsverlauf
- Gedanklicher Zusammenhang [mit oder ohne Vorgabe:
syntaktisch/semantisch; oder: durch Konnektoren/Proformen]
Analysieren - Thematische Progression
~ Kohdrenz
Paraphrasieren / - Textabschnitte

Zusammenfassen - inhaltliche Aussagen
Formulieren - Uberschriften

-Thesen

- Inhaltsangaben

- Kernaussagen
Deuten - Intention

| — Mittellungsfunktion
|~ Funktion von Stilmitteln/Sprachmitteln



Dekodleren auf der Textebene

Hinflihrung zum Text

Textimmanente Analyse

1. Text und Text
- Uberschrift

- Elnleitung

- Sachinformation
- Zwelttext

- Inhaltsangabe

2. Text und Bild
- Bilddokument (z.B. Foto, Plakat,
Poster, Dia, Minze, Replikat)

1. Textsorte/ Gattung
(Texttyplk)

2, Ort/Zeit/Personen

3. Aufbau /Gllederung

4. Handlungsverlauf

5. Kernaussagen/ Leitbegriffe

6. Erwartungen/Hypothesen

7. Paraphrase

8. Koharenz (Textgrammatik/
Textlinguistik)

Textpragmatik

|1, sachliche ﬁintéﬁjrlﬁidé

2. Historische Hintergrinde

3, Person des Autors

4. Intention des Autors/Textes

5, Leser/ Adressat
(Textrezeption)

3. Text und Ton -
- Buchloses Vortragen
- Latine loqui

- Hérverstehen

(Textstilistik)

4, Text und Spiel

5. Text und Film
(oder andere visuelle Medien)

- Zeichnung - morphologisch
- Karikatur - syntaktisch
- semantisch

thematisch / inhaltlich
9. Sprach- und Stilmittel

nigros, niveos Laecania dentes. //Quae ratio est? Emptos haec ha-
bet, illa suos). Aber bel diesem Distichon kann man eigentlich
auch gleich auf eine Ubersetzung verzichten, eher wird noch
zu untersuchen sein, mit welchen sprachlichen Mitteln hier eine
Spannung aufgebaut und zur Pointe hingefiihrt wird. Ein Vor-
gehen ausschlieBlich auf der Satzebene ist sicher bei allen For-
men von Syllogismen erforderlich, wo das prazise Verstandnis
der Pramissen zum Verstandnis der Conclusio notwendig ist (z.B.
Seneca, Epist. 48,6-7).
Der Schiiler wird die in der Spracherwerbsphase erarbeiteten
Kategorien der Textgrammatik nun (endlich) an Originaltexten
einsetzen und spatestens jetzt den Nutzen dieses Arbeitsschrit-
tes fiir die weitere Textarbeit erkennen. Belispiele fiir Dichtung
und Prosa mit Fragestellungen zur TexterschlieBung und mit si-
chernden Zwischenergebnissen fiir die weitere Arbeit (Struk-
turbilder) kénnen im Internet eingesehen werden (Internetmate-
rial 4: Sallust, Catil. 54; Intemetmaterial 5: Catull, c. 5). Je Intensiver
Schiiler mit einem Autor oder mit bestimmten Themen eines
Autors vertraut sind, umso sicherer werden sie aufgrund ihres
Wissens und ihrer Lektireerfahrung mit einem unbekannten neu-
en Text desselben Autors umgehen und ihn auf der Grundlage
von Kategorien der Textgrammatik'* (Kasten2 -5, Kasten7) und eines

Basisartikel

eingefiihrten Fragenkatalogs selbststandig erschlieBen kon-
nen. Spatestens in der Lektiirephase wird man auch, ahnlich wie
bei den Interpretationskategorien der EPA'®, beim Dekodieren
auf der Textebene mit festgelegten Operatoren arbeiten (Kasten9).
Unterschiedlich weit ausformulierte Aufgabenstellungen las-
sen sich natirlich auch fiir eine Binnendifferenzierung im Unter-
richt einsetzen, von ganz konkreten Fragen wie etwa: Welche
Personen treten im Text auf?’ ,An welchen Orten, zu welchem
Zeitpunkt und wie I3uft das Geschehen ab?“ tiber ,Zeichne den
Handlungsablauf nach. Beriicksichtige dabei Ort, Zeit und die
handelnden Personen” bis hin zu ,ErschlieBe den Text auf der
Grundlage dir bekannter Kohdrenzmittel”.

Anregungen fiir die Textarbeit

Auch fiir die Dekodierungsarbeit auf der Textebene giltd
zip der Variatio. Nichts wire fiir die Schiler langweiliger und fur
die Motivation tédlicher, als jeden Text nach dem gleichen Strick
muster erschlieBen zu wollen, Also bedarf es von Seiten des Leh-
rers zunéchst einer genauen Analyse, welcher Zugang forw=
chen Text geelgnet ist, denn natiirlich enthalt nicht jeder et
gleichzeltig alle Koh&renzmerkmale. Dann schlieBt sich die fi&
ge an, welche der vorliegenden Aspekte fir den Unterricht lo"

as Prin-
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od for die Schiler mit Ihrer eingeschrinkten Sprachkom-

Jeistbar sind, wie man dle Schiiler an den Text her anfihrt

che Funktion die Dekodlerung auf der Textebene haben
obsle (ausschlieBlich) der kursorischen Lektiire oder dem
‘ standns far eine sich anschlieRende Interpretation und
hlieﬂe"de Rekodierung der Textstelle dient,

_pung 2um Text
dieelgentliche Textarbelt, also die Inhaltliche und forma-
e Analyse der Textstelle, einsetzt, kann man mit verschiedenen
Muchkeilen (Kasten 10, 1. Spa.lte) die Schiler auf den neuen
floder eln neues Thema hinfdhren, um dadurch den Zugang
atelnischen Textzu erleichtern, um Fragen zu evozleren, um
gannung 2u erwecken, um zu provozieren usw,
Alsbesonders anregend und ergiebig erwelst sich Text- und Blld-
paterial, das SO gestaltet Ist, dass durch elne vergleichende Ana-
Ergebnisse, z.B. elner Bildbetrachtung (Zeichnungen sind
pesser als Bau- oder Kunstdenkmiler), am neuen lateinischen Text
\eriiziert oder falsifiziert werden kdnnen.'® In Anfangsklassen
pachst motivierend ist es auch, wenn altere Schiller oder - noch
pesser - Im Wechsel Schiller der Klasse, der Methode LdL (Lernen
durch Lehren) folgend, ihren Mitschilern eine Szene vorspielen,
die das grammatische Thema des nichsten Lektionstextes mit-
mnsportiert. Dialoge sind dafir natdrlich besonders geelignet.
furdie Autorenlektiire finden sich in der fachdidaktischen Lite-
ratur oder in Textausgaben genlgend Beispiele daflr, wie Giber
Rezeptionsdokumente der Bildenden Kunst oder mit einem Film-
oder Videoausschnitt auf die Analyse eines neuen Textes vorbe-
reitet werden kann.
Verwiesen sei noch auf die Maglichkeit, zundchst ohne Textvor-
lage, also buchlos, durch Hrverstehen und Fragen zum Gehér-
| tn(zB. Ankreuzverfahren richtig - falsch) ein erstes Verstand-
fis eines Textes zu gewinnen, der dann naher zu betrachten ist.

Tecimmanente Analyse
| Legtder neue Text oder ein Textabschnitt den Schilern vor, kann
man mit unterschiedlichen Zugéngen an die Analyse herange-
hen (Kasten 10, 2. Spalte), je nachdem, welche Kohérenzmerkma-
&2y beobachten sind. Die 2. Spalte konnte auch fur die Schii-
krein erstes Grobraster sein, das nach und nach erarbeitet, mit
Beispielen gefiillt wird und Ihnen bel der Textdekodierung zur
ve’fﬁgung steht. Beim textimmanenten Zugriff kbnnen auch be-
"&its Elemente der Texttypik (Intemetmaterial 6) oder der Textstilis-
tﬂ"~‘iﬂﬂieﬂen, sodass Kategorien, die iiblicherwelse im Bereich
Srinterpretation angesiedelt sind, schon hier in Ansatzen zum
*gen kommen, wenn sie einen Zugang zum Text ermdglichen.
igens ist auffillig, dass — zumindest nach dem Bildungsplan
2 Bade"‘Wt"lrttemberg von 2004 - alle anderen Schulsprachen,
' Englisch, Franzssisch, tiber Italienisch, Spanisch, bis hin zu
“Isch, unter den Stichworten ,Leseverstehen’; Umgang mit
En" odley ~Methodenkompetenz” Verfahren der Texterschlie-
0:9 und Leseverstehensstrategien auffiihren.'” Die Schﬁle:
"N danach Texte ,selektiv lesen’, kursorisch erschiiefien

AEN
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und ,global verstehen” (122; 345) oder ,Sinnzusammenhange
kombinleren* und ,Verstehensinseln schaffen” (348). Alle mo-
dernen Sprachen unterschelden bel den Textverstehensstrate-
glen zwischen elner ,orlentierenden, kursorischen, selektiven,
detallorlentierten” Lekttre (125). Wir sprechen |.d.R. von kur-
sorischer und statarischer Lektire oder vom mikroskoplschen
Lesen. Das Fach Lateln l4sst sich also mit seinen Verfahren der
TexterschlieBung bestens in den Kontext der anderen Sprachen
einfiigen, Nicht uninteressant ist auch, dass gerade diese Spra-
chen den Schlern bel elner selbststandigen Textanalyse als Hil-
fe elnen ,Aufgabenapparat” (341) oder ,Fragen zum Text” anbie-
ten. Da kann man doch nur fordern: quod licet omnibus linguis
novis et licet linguae Latinae.

Textpragmatik

In einigen Fallen wird man bel der ErschlieBung auch bereits As-
pekte der Textpragmatik (Kasten 10, 3. Spalte) einbeziehen mis-
sen. Ein Brief Ciceros aus seiner Verbannung wird wohl erst vor
dem Hintergrund der politischen Ereignisse ganz verstandlich.

Dekodieren auf der Textebene im Uberblick

Dekodieren auf der Textebene

« stellt neben anderen Méglichkeiten im Umgang mit lateini-
schen Texten eine Form der Textarbeit dar,

. erfordert eine bestimmte Konstitution von Texten (Textko-
hérenz),

- setzt eine gewisse Sprach- und Sachkompetenz des Lesers
(Schilers) voraus,

« arbeitet mit - dem Leser (den Schilern) vertrauten - text-
grammatischen Kategorien,
wird zundchst unter Anleitung des Lehrers, dann mit wach-
sender Erfahrung zunehmend selbststandig vom Schiiler
bei der Arbeit mit Texten angewandt,

- ermdéglicht ein Grob- bzw. Vorverstandnis wesentlicher
Aussagen und fithrt zu einer allmahlichen Bedeutungsauf-
hellung einer Textstelle,

« flihrt zur Interpretation hin,

. erleichtert die Obersetzung und schiitzt vor vorschnellen
(unberlegten?) Fehlibersetzungen,

- elgnet sich auch fir eine kursorische Lektire; eine Uberset-
zung kann, muss nicht immer folgen (Frage der Intention
der Lektire),

. erméglicht es, umfangreiche Textpassagen ohne deutschen
Paralleltext zu erarbeiten,

- fordert transferable Fahigkeiten wie Beobachten, Analysie-
ren, Kombinleren, Verstehen von Kernaussagen, Konzentra-
tion auf Wesentliches und dient der Sprachreflexion. a

|
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Aus Platzgriinden befinden sich folgende Materlallen zur
TexterschlieBung Im Internet unter
www.deraltsprachlicheunterricht.de

Intemetmaterial 1: Seneca, Epist. 2,16
(LektGrephase - Personenstruktur / Modusstruktur)
Intemetmaterial 2: Cicero, Catil, 3,5
(LektOrephase - Tempusprofil / Genus Verbi)
Internetmaterial 3: Redde Rationem L. 17, Z. 12-29
(Spracherwerbsphase - TexterschlieBung und Grammatik-
einflhrung, Futur |)
Intemetmaterial 4: Sallust, Catil. 54 (LektUrephase)
Intemetmaterial 5: Catull, c. 5 (Lektiirephase)
Intemetmaterial 6: Textsorten
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grammatischen Stoffs und In terpretation, In: AU 2/2011, 14 - 23

Hellmann, W.: TexterschlieBung - ein Ratesplel oder mehrl, In: AU 3/1990,6.- 15, 7 -
arbeltund Grammatikarbeit im einfilhrenden Sprachuntemicht, in; AU 3/1 99,2416

Hermes, E: Grundsdtzliches zum Verhdltnis von Haupt- und Fachseminar in dey
rerausblidung, In: AU 6/1981, 5 - 25; Wortschatz und Grammatik bei dey 1o,
erschlieBung, in: AU 6/1988, 55-78

Niemann, K.-H.: TexterschlieBung und Grammatikverstandnis im lateinischen 4,,.
fangsunterticht, In: AU 1/1987, 64 ~76; Lernerfolgskontrolte: .Ubersetzen, wos deny,
sonst” - 1,In: AU 3/2003, 47-53

Mathodendiskussion - Kritiker der satzlibergreifenden Tmmd-lleuuw

Lehmann, D. (Begrinder der Dreischrittmethode): Lateln - ein Ratespiely, in- AU
6/1988, 29 - 54; Antwort auf W. Hellmanns Kritlk, in: AU 3/1990, 16 - 23, Dynam,.
sches Verstehen - dynamisches Oben, In: AU 1/1995, 71-89; Stellungnahmen
zu Lohmann: Hermas, E.: Ein keineswegs miiliger Streit. Bemerkungen zur Kon.
troverse um TexterschlieBungsverfahren, in; AU 4/1990, 82 - 86; Kiefner, G.: Vo,
ittera, syllaba und DSM. Nachgedanken zu: Dieter Lohmann, Latein - ein Rate.
spiel?, in: AU 4/1989, 91-94; Weddigen, K.: Ein Satz - was st das? (berfegungen
zum Aufsatz: Latein - ein Ratesptel? von Dleter Lohmann, In: AU 4/1989, 90- 9

Vester, H.: Zum Verhdltnis von Didaktik und beruflicher Praxis, dargestellt am Beispiel
der TexterschlieBungslehre, In: AU 6/1983, 61-79; Zum Umgang mit den Erzahl-
tempora, In: AU 1/1987, 50-63; Textgrammatik und Loteinunterricht, in: Dialog
Schule und Wissenschaft Klassische Sprachen und Literaturen 26,1992, 132-157

Methodendiskussion - Historischer Uberblick

Kipf, St.: Historia magistra scholae? Historische Bildungsforschung als Aufgabe alt-
sprachlicher Didaktik am Belspiel der TexterschlieBung, In Pegasus-Onlinezeit-
schrift IX/1(2009), 1-19

Anmerkungen
1 Vgl. Gliicklich (2008, 67 u. 75). Weniger Giberzeugend in der Abgrenzung der

Begriffe Kelp/Doepner 2010 oder Kuhimann 2009.

Satzebene: z.B. Analyse von Satzgefiigen oder Einzelsatzanalyse (Satzglieder,

satzwertige Konstruktionen, semantische Funktion von Gliedsatzen), bspw.

mithilfe des Einriickverfahrens oder der Kastchenmethode. Wortebene: 2 B.

Unterscheldung von Wortarten (cur: Praposition oder Subjunktion; regr:Verb

oder Substantiv); Morphologle von Verbal- und Nominalformen.

3 Mit Recht hat Kuhlmann (2009, 108) darauf hingewiesen, dass auch der so-
genannten klassischen Obersetzungsmethode nach dem Drelschrittverfah-
ren elgentlich eine Dekodlerungsphase vorausgeht oder mit ihr verknipft
ist (etwa: ErschlieBen des 1. Satzglieds, dann das Erkennen des Pradikats und
dle Bestimmung der Personenendung), bevor nach dem Vorziehen des Pré
dikats oder Pradikatstells an die 2. Stelle Im Hauptsatz am Satzfaden entlang
(Obersetzt werden kann.

4 Vgl.dazu Keip/Doepner (2010, 82ff) mit den Stichworten,Modulation” (Be-

deutungsverinderung auf der semantischen Ebene, z.B. disciplina), .Trans-

position” (Umstellung, z. B. Wortartenwechsel, urbe expugnata; Umkehrung

Aktiv-Passiv; Aufldsung der Hypotaxe In Parataxe), _Substitution/ Adaption”

(Ersetzung von Begriffen, die eigentlich uniibersetzbar sind, Z.B. virtus o

luptas), Problem der Aquivalenzen. Elne zielsprachlich angemessene und wir

kungsgerechte Ubersetzung wird als mehrschrittiger Vorgang begriffen.

Selbstverstandlich liegt die Betonung auf,.verstehen’, was immer nochinFra-

ge gestellt bzw, kategorisch verneint wird. So formuliert bspw. D. Lohmann

{Latelnlehrer - auf der Suche nach der verlorenen Zeit, Deutscher Altph ilolo-

genverband. Landesverband Baden Wrttemberg. Mittellungen 37. 2009 1.

24-47), dass .die vor dem eigentlichen,Verstehen® elnsetzende.Texterschiie

Bung [...] Hauptursache fiir die eklatante Verschwendung von Energié

Zeit™ sel (271).

6 Brinker, K.: inguistische Textanalyse. Eine Einfahrung in Grundbegriffe und Me
thoden, Grundlagen der Germanistik 29, Berlin 72010, 16~ 20; 43. Nach e
Definition kénnen bestimmte Lektlonen In bestimmten Lehrbdchem mit $i
cherheit nicht alsText" bezeichnet werden.
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\ewelt man differenzieren und
Frage 8t nui, Wi nd ob man alle
7 D ot verwenden will oder nur den Beygrlif,Rekurrenz* v:’:'e:‘:’ﬂnlfe Im
e i, Sy Gramimaik L 1997, 250 o
8 wird es imme? noch mit dem Wortfeld durcheina
nder gewirfel
gl Is Oberbegriff et ader
pezeichnung 2 grift gewdhit. Auch her wire term)
. hitreich. nologische
Schute auf der Basis von F, D :
1 b die Prage? “Daned: Zur linguistiseh
1020 tstruktur, in: Folia linguistica 4/1970, 72- 78, Fay Texte benuelrz,lA S"fﬁ:
nur den Begriff .thematische Progression. i
LB A Lotscher Tef(rsemanmche Ansdtze, in; Janich, N, (Hg,): Textli -
n 18 ginfuhrungen, Tabingen 2008, 85-111; Welgand, E.: Zu?m Zummng;:.
von Thema/Rhema und Subjekt/Pradikat, In: Zeltschrift i germanlstische
istik 7, 1979, 167 -189.

lich eignen sich alle narrativen Texte (Livius, Sallust, Eplsoden aus den
verrinen Metamorphosen Ovids usw.), lassen sich in Ihnen doch am ehes-
juliere Faktoren wie Personen, Ort, Zeit, Verlauf der Handlung usw, fest-
machen. Philosaphische Texte (Cicero, Seneca usw. und poetische Texte (Ver-
o Catull usw.) bieten sich vor allem an, wenn man mit Sachfeldern arbeiten

Lingy

kann.

13 Nicht oberzeugend ist 2 B. die Einfihrung des Konjunktivs in Gliedsétzen mit
Jtodercum, well dort allein der morphologische Aspekt im Vordergrund steht,
ger Konjunktlv aber nicht In selner semantischen Funktion erfasst wird. Bes-
ser sind Texte, in denen es etwa um Gebete an die Gotter geht oder um Wiin-
ghe for sich oder andere, um Traume oder auch um das Ausspinnen Irrealer
syuationen nach dem Motto.Wenn ich einmal reich war' .. * (2.B. Fellx, L. 44;
jmeale Bedingungssatze - Clcero schreibt aus dem Exil an Atticus: ex urbe non
abissem, nisi etiam tu me fugam suavisses), Geradezu genial ist z.B. die Einfidh-

16

rung der indirekten Fragesitze eingebunden in einen Dialog, in demn ein et-
was schwerhériger Gesprichspartner auf Fragen wie ,ut vales?” usw. Immer
wileder nachfragen muss ,quid dixist!?” und die Antworten - also hier .rogo,
Ut valeas® - das neue Grammatikphiinomen den Schalern gleichsam unter-
schieben (Redde rationem, L. 48). Ein Shnliches, wohl daran angelehntes Sze-
narlum konstrulert das Lehrbuch Cursus zur Einfahrung des Acl (L 14):,quid
dixistl, Quinte? nan bena audivi* - .noctem lam appropinquare dix/” siehe auch
H.-J. Glicklich: Verbindung van TexterschlieBlung, Einfahrung eines neuen gram-
matischen Stoffes und interpretation, in: AU 2/2011, 14-23.

Dass die Schaler parallel dozu auch Gber eine Satz- und eine Wartgrammatik
verfdgen, versteht sich von selbst. Ebenfalls werden - beginnend mit guten
Lehrbuchtexten - textimmanente und textexterne Interpretationskategorien
erarbeltet. Dass sich Begriffe der ErschlleBungs- und der Interpretationsebe-
ne ergsnzen oder auch Identisch sind, kann nicht uberraschen, geht es doch
In belden Fallen um die Analyse eines Textes.

Elnheitliche Prifungsordnung In der Abiturprifung. Latein. Beschluss der Kul-
tusministerkonferenz 2005; Operatorenliste 55 ff.

Elne Zelchnung lenkt auf die Aussagen des Textes, s. dazu bspw. E. Schirok, In:
Keip/Doepner, 191 vgl. auch B, Knipping: Bilder als Schliissel zu Textverstdnd-
nis und Obersetzung, In: AU 3/2003, 19-22. Eine gelungene HinfUhrung kann
auch eln Zwelttext sein. So ldsst sich z.B. der Lektionstext (Felix, L. 19) .Kra-
wall im Amphitheater* von Pompeji durch den Bericht des Tacitus erschlieBen.
Bildungsplan 2004, Allgemein bildendes Gymnaslum. Baden-W(rttemberg.
Die folgenden Zitate beziehen sich auf die Kursstufe Englisch, Italienisch KI. 10
und die Kursstufe Franzdsisch,
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